
ANEXO 
 
IDENTIFICACIÓN DE LA ASIGNATURA 
Nombre de la asignatura: Didáctica General 
Carácter de la asignatura: Obligatoria 
Área: Educación Agropecuaria. 
Carrera: Profesorado de Enseñanza Secundaria y Superior en Ciencias 
Ambientales 
Período lectivo: Desde 2023 
 
CARACTERÍSTICAS DE LA ASIGNATURA 
Ubicación de la materia en el Plan de Estudio: Tercer año 
Duración: Cuatrimestral 
Profesores Responsables: Mirian Inés Capelari 
Carga horaria para el estudiante: SESENTA y CUATRO (64) horas – CUATRO (4) 
créditos 
Correlativas: Pedagogía (regular y/o aprobada para cursar y aprobada para 
aprobar) 
 
FUNDAMENTACIÓN 
La Didáctica General, como discurso de la acción pedagógica, aborda como eje 
central el problema de la enseñanza, considerada como objeto complejo que 
involucra distintas dimensiones. Incluye saberes y metodologías que contribuyen 
al desarrollo de la enseñanza y a valorar las estrategias docentes como una 
reconstrucción compleja teórico-práctica en contextos socioculturales específicos, 
con la finalidad de lograr aprendizajes significativos y con sentido para los 
estudiantes. 
La asignatura se plantea en el marco del diseño curricular del Profesorado que 
considera que la docencia en ciencias ambientales constituye un proceso que 
involucra decisiones y estrategias acerca de qué enseñar en los distintos 
contextos, cómo hacerlo, y para qué. 
Se aborda esta agenda de la disciplina, con la finalidad de formar profesionales 
con capacidad para diseñar y desarrollar propuestas de enseñanza para la 
educación secundaria y superior en temas ambientales desde un posicionamiento 
crítico y reflexivo en base a fundamentos teóricos y metodológicos que orienten 
su propuesta de enseñanza. El propósito es formar profesores/as que adquieran 
habilidades para conducir y evaluar procesos de enseñanza y aprendizaje, con 
intervenciones innovadoras en sus prácticas. 
Se considera importante propiciar la comprensión de teorías y enfoques del 
curriculum y de diversas modalidades de estrategias de enseñanza y de 
evaluación, desde un enfoque didáctico, ético y político. Así también, propiciar 
reflexiones críticas sobre sus posibilidades de aplicación en el aula. Se ofrecerán 
instancias prácticas para analizar problemas de la enseñanza de las ciencias 
ambientales y generar propuestas en contextos específicos, en relación con los 
temas abordados en cada unidad. Si bien los temas se organizan en unidades, no 
se abordan linealmente sino de modo entrelazado y espiralado, a medida que se 
abren nuevos escenarios sobre la enseñanza y las dimensiones y temas que la 
atraviesan. 
 
OBJETIVOS 



• Valorar la importancia de la Didáctica y de la construcción metodológica del 
profesorado, como componentes centrales en los procesos de enseñanza para 
el logro de aprendizajes significativos. 

• Analizar, debatir y proponer solución a los problemas de la enseñanza de las 
Ciencias Ambientales desde categorías de análisis emergentes de la Didáctica 
como teoría de la acción pedagógica. 

• Adquirir herramientas teóricas y metodológicas para diseñar intervenciones 
didácticas enmarcadas en pedagogías inclusivas. 

• Analizar enfoques sobre el curriculum y reflexionar críticamente sobre los 
debates 

• actuales teniendo en cuenta los distintos niveles del desarrollo curricular. 

• Adquirir habilidades para diseñar estrategias metodológicas colaborativas 
desde 

• perspectivas reflexivas y críticas a partir del análisis del contexto y de las 
propias 

• prácticas. 

• Problematizar significados y prácticas de la evaluación, considerando aspectos 

• didácticos, sociales, éticos y políticos. 
 
CONTENIDOS 
MÍNIMOS -RESCS-2021-1121-E-UBA-RECEl 
El proceso de enseñanza y el proceso de aprendizaje. Las categorías didácticas. 
Aportaciones de la Didáctica socio-constructiva profesional al curriculum. La 
planificación didáctica en la asignatura. Unidades didácticas. Secuencias de 
contenidos y actividades. Las TIC y su integración didáctica. Sistemas de 
evaluación. Instrumentos de evaluación cuantitativa y cualitativa. Las rúbricas. 
Evaluación y acreditación de los aprendizajes. 
 
DESARROLLADOS POR UNIDADES 
 
Unidad I: La Didáctica: conceptualización y enfoques 
La Didáctica. Enfoques para su conceptualización. El problema de la enseñanza 
como objeto complejo y multidimensional. Problematización de las relaciones 
entre la enseñanza y el aprendizaje: relaciones ontológicas y causales entre el 
enseñar y aprender. Las configuraciones didácticas. La construcción 
metodológica: relatividad, singularidad, contextualización sociocultural. Las 
prácticas de enseñanza en su contexto: aula, clase y estructura de la actividad. 
Importancia de la Didáctica General en la formación del profesorado. Las prácticas 
de enseñanza en el contexto institucional: incidencia de aspectos 
organizacionales, normativos y políticos en la organización del trabajo 
pedagógico. 
 
Unidad 2 II: El discurso y la interacción pedagógica 
La elaboración de las propuestas de enseñanza. La centralidad de la interacción 
en las intervenciones docentes. El discurso pedagógico. Naturaleza social y 
cultural del conocimiento en comunidades de aprendizaje. La construcción guiada 
del conocimiento a través del lenguaje. El concepto de andamiaje. Formatos. Las 
preguntas en la enseñanza. Categorías y funciones de las preguntas en las clases. 
Su importancia para compartir significados y para favorecer el pensamiento 
reflexivo y crítico. Las clases expositivas y su función didáctica. 



 
Unidad III: El curriculum y la enseñanza 
Concepciones sobre el curriculum. El curriculum como proyecto educativo y 
político en el marco de los sistemas educativos. El curriculum como texto y como 
práctica. El curriculum prescripto y oculto. El desarrollo del curriculum en la 
enseñanza de las ciencias ambientales en el nivel institucional y del aula. La 
configuración y fabricación del contenido escolar. La transposición didáctica. 
Criterios de selección, organización y secuenciación. Debates en relación con el 
diseño y desarrollo del curriculum en educación secundaria y superior. Los 
documentos curriculares en el marco de las políticas educativas. Formatos de 
curriculum. La educación ambiental y el curriculum: transversalidad e 
interdisciplinariedad. Debates y tensiones en la enseñanza por competencias vs 
enseñanza por contenidos: aspectos epistemológicos, didácticos y profesionales. 
El curriculum más allá de lo académico: su génesis en su relación con la dimensión 
social y política en cada contexto. 
 
Unidad IV: Estrategias metodológicas en la Educación Secundaria y Superior 
Metodologías de enseñanza en la educación media y superior: enfoques y 
clasificaciones según sus finalidades. Estrategias para el aprendizaje 
colaborativo. Principios de la Pedagogía Ambiental y aportes a la Didáctica. 
Problemas y conflictos ambientales. El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP): 
caracterización. Condiciones para su diseño e implementación. El estudio de 
casos: construcción e implementación de casos. 
Modalidades y tipos de casos según los objetivos de la enseñanza. El aprendizaje 
basado en proyectos. Debates. Simulación. El portafolio como estrategia de 
enseñanza y de evaluación. Las estrategias de enseñanza en temas 
transversales. La inclusión de las TIC en la enseñanza: modalidades, propuestas 
y aportes para la enseñanza. La educación híbrida y su potencialidad didáctica. El 
rol tutorial en la docencia. 
 
Unidad V: La enseñanza y la evaluación: relaciones e implicancias para el 
aprendizaje El problema de la evaluación de los aprendizajes. 
Conceptualizaciones del aprendizaje desde perspectivas socioculturales. 
Enfoques éticos, políticos y sociales de la evaluación. La evaluación y sus lógicas: 
la selección y producción de jerarquías de excelencia versus la regulación para 
aprender. La evaluación formativa como una dimensión del acto de la enseñanza. 
Modalidades, criterios e instrumentos de evaluación en función de tipos de 
contenidos y estrategias de enseñanza. Instrumentos de evaluación cuantitativa y 
cualitativa. Las rúbricas y su elaboración en el marco de la propuesta de 
enseñanza. Impactos de la evaluación en los sujetos y en los aprendizajes. 
Concepciones y supuestos de los profesores sobre educabilidad, aprendizaje e 
inclusión educativa. El fracaso escolar como analizador de decisiones 
pedagógicas y políticas en distintos niveles de gestión y su relación con las 
prácticas en el aula. Enfoques y debates en torno a la educación inclusiva en la 
educación media y superior. Los aportes desde las pedagogías inclusivas. 
 
Unidad VI: La programación 
El programa como organizador de la propuesta de enseñanza y aprendizaje. Las 
unidades didácticas. Componentes del programa. La definición y especificación 
de las 



intenciones educativas en términos de un proyecto de trabajo y el resto de los 
componentes: selección y organización de contenidos, estrategias de enseñanza 
y evaluación. 
 
MODALIDAD DE ENSEÑANZA 
El dictado de la asignatura se organizará en clases semanales de 4 horas de 
duración. En particular, se trabajará desde una estructura de trabajo por temas- 
problemas, asociados a cada unidad, que serán el eje articulador a partir del cual 
se formularán interrogantes que acompañarán las estrategias de enseñanza y 
aprendizaje. Se implementarán diversas modalidades de enseñanza directas e 
indirectas: exposición dialogada y estrategias colaborativas tales como el estudio 
de casos, el aprendizaje basado en problemas, el análisis de situaciones de la 
práctica docente, guías de lectura con debates posteriores, diseño de estrategias, 
y elaboración de instrumentos de evaluación. 
El enfoque de enseñanza, desde marcos referenciales socioconstructivistas, 
permitirá avanzar en grados crecientes de profundización e integración de los 
contenidos en un proceso espiralado, con aportes teóricos y prácticos, con la 
finalidad de favorecer procesos de problematización y reflexión crítica sobre la 
enseñanza. 
Como prácticas específicas, se proponen dos instancias de producción que son a 
la vez instancias de evaluación parcial. a) Durante el cursado: un dispositivo de 
aproximación a la realidad educativa, que implica la realización de una entrevista 
o aplicación de un cuestionario a un/una docente y el análisis de una propuesta 
de enseñanza (de un tema ambiental) en una institución educativa específica de 
nivel medio o superior, teniendo en cuenta el diseño curricular. Esta producción 
es de índole colectiva en grupos no mayores a 4 estudiantes y tiene una instancia 
de presentación individual. b) Al finalizar el cursado y como producción 
integradora e individual: el diseño de una unidad didáctica para la enseñanza de 
contenidos de las ciencias ambientales, teniendo en cuenta todos los 
componentes de la programación, fundamentada teóricamente. 
 
MODALIDAD DE EVALUACIÓN 
Se utilizará un enfoque de evaluación formativa y procesual, con actividades 
individuales y trabajos prácticos grupales que se realizarán durante el curso. 
Se plantean dos instancias de evaluación parciales: a) el análisis de una propuesta 
de enseñanza institución educativa concreta en el nivel secundario o superior 
teniendo en cuenta el diseño curricular y su implementación en relación con algún 
tema/contenido de ciencias ambientales (requiere una entrevista o cuestionario a 
docentes) ; y b) al finalizar el cursado y como producción integradora e individual: 
el diseño de una unidad didáctica para la enseñanza de contenidos de las ciencias 
ambientales, teniendo en cuenta todos los componentes de la programación, 
fundamentada teóricamente que deberá ser expuesta en forma oral. 
Para la promoción de la asignatura se requiere se requiere haber cumplido con al 
menos el 75% de asistencia a las clases y aprobar las dos instancias parciales 
con nota igual o mayor a 6 (seis). 
Para regularizar la asignatura: se requiere haber cumplido con al menos el 75% 
de asistencia a las clases y haber aprobado las dos instancias parciales o sus 
recuperatorios con un mínimo de 4 (cuatro). Para estudiantes que no aprueben 
con el mínimo de 4 (cuatro) alguna de las instancias parciales, cada una de ellas 
podrá tener un recuperatorio. 



Podrán acceder al examen final los/as estudiantes que hayan regularizado la 
asignatura. 
Para rendir en condición de alumno regular deben presentar previamente en forma 
escrita el diseño de una unidad didáctica para la enseñanza de contenidos de las 
ciencias ambientales, teniendo en cuenta todos los componentes de la 
programación. El examen final será de carácter oral. 
En el examen oral, se deberá fundamentar teóricamente el diseño presentado, 
conforme a los siguientes criterios: 
-Explicación clara del problema de la enseñanza al cual se busca responder con 
la propuesta 
-Fundamentación teórica de la propuesta en sus distintos componentes 
(propósitos, contenidos, estrategias metodológicas, modalidad e instrumentos de 
evaluación). 
-Claridad expositiva y coherencia en los temas presentados. 
-Vinculación con los temas abordados en la asignatura. 
-Componentes reflexivos y críticos. 
 
Por las características de la asignatura no se contempla la condición de asistencia 
cumplida y la de estudiante o alumno libre. 
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