ANEXO

IDENTIFICACION DE LA ASIGNATURA

Nombre de la asignatura: Didactica General

Caracter de la asignatura: Obligatoria

Area: Educacion Agropecuaria.

Carrera: Profesorado de Ensefianza Secundaria y Superior en Ciencias
Ambientales

Periodo lectivo: Desde 2023

CARACTERISTICAS DE LA ASIGNATURA

Ubicacién de la materia en el Plan de Estudio: Tercer afio

Duracién: Cuatrimestral

Profesores Responsables: Mirian Inés Capelari

Carga horaria para el estudiante: SESENTA y CUATRO (64) horas — CUATRO (4)
créditos

Correlativas: Pedagogia (regular y/o aprobada para cursar y aprobada para
aprobar)

FUNDAMENTACION

La Didactica General, como discurso de la accion pedagdgica, aborda como eje
central el problema de la ensefianza, considerada como objeto complejo que
involucra distintas dimensiones. Incluye saberes y metodologias que contribuyen
al desarrollo de la ensefianza y a valorar las estrategias docentes como una
reconstruccién compleja tedrico-practica en contextos socioculturales especificos,
con la finalidad de lograr aprendizajes significativos y con sentido para los
estudiantes.

La asignatura se plantea en el marco del disefio curricular del Profesorado que
considera que la docencia en ciencias ambientales constituye un proceso que
involucra decisiones y estrategias acerca de qué ensefar en los distintos
contextos, como hacerlo, y para qué.

Se aborda esta agenda de la disciplina, con la finalidad de formar profesionales
con capacidad para disefiar y desarrollar propuestas de ensefianza para la
educacién secundaria y superior en temas ambientales desde un posicionamiento
critico y reflexivo en base a fundamentos teéricos y metodoldgicos que orienten
su propuesta de ensefianza. El propdsito es formar profesores/as que adquieran
habilidades para conducir y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje, con
intervenciones innovadoras en sus practicas.

Se considera importante propiciar la comprension de teorias y enfoques del
curriculum y de diversas modalidades de estrategias de ensefianza y de
evaluacion, desde un enfoque didactico, ético y politico. Asi también, propiciar
reflexiones criticas sobre sus posibilidades de aplicacion en el aula. Se ofreceran
instancias practicas para analizar problemas de la ensefianza de las ciencias
ambientales y generar propuestas en contextos especificos, en relacién con los
temas abordados en cada unidad. Si bien los temas se organizan en unidades, no
se abordan linealmente sino de modo entrelazado y espiralado, a medida que se
abren nuevos escenarios sobre la ensefianza y las dimensiones y temas que la
atraviesan.

OBJETIVOS
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e Valorar la importancia de la Didactica y de la construccion metodoldgica del
profesorado, como componentes centrales en los procesos de ensefianza para
el logro de aprendizajes significativos.

¢ Analizar, debatir y proponer solucién a los problemas de la ensefianza de las
Ciencias Ambientales desde categorias de analisis emergentes de la Didactica
como teoria de la accion pedagogica.

e Adquirir herramientas tedricas y metodolégicas para disefiar intervenciones
didacticas enmarcadas en pedagogias inclusivas.

e Analizar enfoques sobre el curriculum y reflexionar criticamente sobre los
debates

e actuales teniendo en cuenta los distintos niveles del desarrollo curricular.

e Adquirir habilidades para disefiar estrategias metodologicas colaborativas
desde

e perspectivas reflexivas y criticas a partir del analisis del contexto y de las
propias

e practicas.

¢ Problematizar significados y practicas de la evaluacion, considerando aspectos

¢ didacticos, sociales, éticos y politicos.

CONTENIDOS

MINIMOS -RESCS-2021-1121-E-UBA-RECEI

El proceso de ensefianza y el proceso de aprendizaje. Las categorias didacticas.
Aportaciones de la Didactica socio-constructiva profesional al curriculum. La
planificacion didactica en la asignatura. Unidades didacticas. Secuencias de
contenidos y actividades. Las TIC y su integracién didactica. Sistemas de
evaluacion. Instrumentos de evaluacion cuantitativa y cualitativa. Las rabricas.
Evaluacion y acreditacion de los aprendizajes.

DESARROLLADOS POR UNIDADES

Unidad I: La Didactica: conceptualizacion y enfoques

La Didactica. Enfoques para su conceptualizacion. El problema de la ensefianza
como objeto complejo y multidimensional. Problematizacién de las relaciones
entre la ensefianza y el aprendizaje: relaciones ontoldgicas y causales entre el
enseflar y aprender. Las configuraciones didacticas. La construccion
metodolodgica: relatividad, singularidad, contextualizacion sociocultural. Las
practicas de ensefianza en su contexto: aula, clase y estructura de la actividad.
Importancia de la Didactica General en la formacion del profesorado. Las practicas
de ensefianza en el contexto institucional: incidencia de aspectos
organizacionales, normativos y politicos en la organizacion del trabajo
pedagadgico.

Unidad 2 II: El discurso y la interaccion pedagdgica

La elaboracion de las propuestas de ensefianza. La centralidad de la interaccion
en las intervenciones docentes. El discurso pedagdgico. Naturaleza social y
cultural del conocimiento en comunidades de aprendizaje. La construccion guiada
del conocimiento a través del lenguaje. El concepto de andamiaje. Formatos. Las
preguntas en la ensefianza. Categorias y funciones de las preguntas en las clases.

Su importancia para compartir significados y para favorecer el pensamiento
reflexivo y critico. Las clases expositivas y su funcion didactica.

ARCD-2023-49-UBA-DCT_FAGRO

Pagina2de7



Unidad IlI: El curriculum y la ensefianza

Concepciones sobre el curriculum. EI curriculum como proyecto educativo y
politico en el marco de los sistemas educativos. El curriculum como texto y como
practica. El curriculum prescripto y oculto. El desarrollo del curriculum en la
ensefianza de las ciencias ambientales en el nivel institucional y del aula. La
configuracion y fabricacién del contenido escolar. La transposicion didactica.
Criterios de seleccion, organizacion y secuenciacion. Debates en relacion con el
disefio y desarrollo del curriculum en educacion secundaria y superior. Los
documentos curriculares en el marco de las politicas educativas. Formatos de
curriculum. La educacion ambiental y el curriculum: transversalidad e
interdisciplinariedad. Debates y tensiones en la enseflanza por competencias vs
ensefianza por contenidos: aspectos epistemoldgicos, didacticos y profesionales.
El curriculum mas alla de lo académico: su génesis en su relacion con la dimensién
social y politica en cada contexto.

Unidad IV: Estrategias metodoldgicas en la Educacion Secundaria y Superior
Metodologias de ensefianza en la educacién media y superior: enfoques y
clasificaciones segun sus finalidades. Estrategias para el aprendizaje
colaborativo. Principios de la Pedagogia Ambiental y aportes a la Didactica.
Problemas y conflictos ambientales. El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP):
caracterizacion. Condiciones para su disefio e implementacién. El estudio de
casos: construccion e implementacion de casos.

Modalidades y tipos de casos segun los objetivos de la ensefianza. El aprendizaje
basado en proyectos. Debates. Simulacion. El portafolio como estrategia de
enseflanza y de evaluacidn. Las estrategias de ensefianza en temas
transversales. La inclusion de las TIC en la ensefianza: modalidades, propuestas
y aportes para la ensefianza. La educacion hibrida y su potencialidad didactica. El
rol tutorial en la docencia.

Unidad V: La ensefianza y la evaluacién: relaciones e implicancias para el
aprendizaje ElI problema de la evaluacibn de los aprendizajes.
Conceptualizaciones del aprendizaje desde perspectivas socioculturales.
Enfoques éticos, politicos y sociales de la evaluacion. La evaluacién y sus ldgicas:
la seleccidén y produccion de jerarquias de excelencia versus la regulacidén para
aprender. La evaluacién formativa como una dimension del acto de la ensefianza.
Modalidades, criterios e instrumentos de evaluacion en funcion de tipos de
contenidos y estrategias de ensefianza. Instrumentos de evaluacion cuantitativa y
cualitativa. Las rubricas y su elaboracién en el marco de la propuesta de
ensefianza. Impactos de la evaluacion en los sujetos y en los aprendizajes.

Concepciones y supuestos de los profesores sobre educabilidad, aprendizaje e
inclusion educativa. El fracaso escolar como analizador de decisiones
pedagogicas y politicas en distintos niveles de gestion y su relacion con las
practicas en el aula. Enfoques y debates en torno a la educacion inclusiva en la
educacion media y superior. Los aportes desde las pedagogias inclusivas.

Unidad VI: La programacion

El programa como organizador de la propuesta de ensefianza y aprendizaje. Las
unidades didacticas. Componentes del programa. La definicion y especificacion
de las
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intenciones educativas en términos de un proyecto de trabajo y el resto de los
componentes: seleccion y organizacion de contenidos, estrategias de ensefianza
y evaluacion.

MODALIDAD DE ENSENANZA

El dictado de la asignatura se organizara en clases semanales de 4 horas de
duracion. En particular, se trabajard desde una estructura de trabajo por temas-
problemas, asociados a cada unidad, que seran el eje articulador a partir del cual
se formularan interrogantes que acompafaran las estrategias de ensefianza y
aprendizaje. Se implementaran diversas modalidades de ensefianza directas e
indirectas: exposicion dialogada y estrategias colaborativas tales como el estudio
de casos, el aprendizaje basado en problemas, el analisis de situaciones de la
practica docente, guias de lectura con debates posteriores, disefio de estrategias,
y elaboracion de instrumentos de evaluacion.

El enfoque de ensefianza, desde marcos referenciales socioconstructivistas,
permitira avanzar en grados crecientes de profundizacion e integracion de los
contenidos en un proceso espiralado, con aportes tedricos y practicos, con la
finalidad de favorecer procesos de problematizaciéon y reflexion critica sobre la
ensefianza.

Como précticas especificas, se proponen dos instancias de produccién que son a
la vez instancias de evaluacién parcial. a) Durante el cursado: un dispositivo de
aproximacion a la realidad educativa, que implica la realizacion de una entrevista
o aplicaciéon de un cuestionario a un/una docente y el andlisis de una propuesta
de ensefianza (de un tema ambiental) en una institucion educativa especifica de
nivel medio o superior, teniendo en cuenta el disefio curricular. Esta produccion
es de indole colectiva en grupos no mayores a 4 estudiantes y tiene una instancia
de presentacion individual. b) Al finalizar el cursado y como produccion
integradora e individual: el disefio de una unidad didactica para la ensefianza de
contenidos de las ciencias ambientales, teniendo en cuenta todos los
componentes de la programacion, fundamentada te6ricamente.

MODALIDAD DE EVALUACION

Se utilizara un enfoque de evaluacion formativa y procesual, con actividades
individuales y trabajos practicos grupales que se realizaran durante el curso.

Se plantean dos instancias de evaluacién parciales: a) el analisis de una propuesta
de ensefianza institucién educativa concreta en el nivel secundario o superior
teniendo en cuenta el disefio curricular y su implementacién en relaciéon con algun
tema/contenido de ciencias ambientales (requiere una entrevista o cuestionario a
docentes) ; y b) al finalizar el cursado y como produccién integradora e individual:
el disefio de una unidad didactica para la ensefianza de contenidos de las ciencias
ambientales, teniendo en cuenta todos los componentes de la programacion,
fundamentada tedricamente que debera ser expuesta en forma oral.

Para la promocion de la asignatura se requiere se requiere haber cumplido con al
menos el 75% de asistencia a las clases y aprobar las dos instancias parciales
con nota igual o mayor a 6 (seis).

Para regularizar la asignatura: se requiere haber cumplido con al menos el 75%
de asistencia a las clases y haber aprobado las dos instancias parciales o sus
recuperatorios con un minimo de 4 (cuatro). Para estudiantes que no aprueben
con el minimo de 4 (cuatro) alguna de las instancias parciales, cada una de ellas
podr& tener un recuperatorio.
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Podran acceder al examen final los/as estudiantes que hayan regularizado la
asignatura.

Para rendir en condicién de alumno regular deben presentar previamente en forma
escrita el disefio de una unidad didactica para la ensefianza de contenidos de las
ciencias ambientales, teniendo en cuenta todos los componentes de la
programacion. El examen final sera de caracter oral.

En el examen oral, se deberd fundamentar tedricamente el disefio presentado,
conforme a los siguientes criterios:

-Explicacion clara del problema de la ensefianza al cual se busca responder con
la propuesta

-Fundamentacién teo6rica de la propuesta en sus distintos componentes
(propdsitos, contenidos, estrategias metodoldgicas, modalidad e instrumentos de
evaluacion).

-Claridad expositiva y coherencia en los temas presentados.

-Vinculacién con los temas abordados en la asignatura.

-Componentes reflexivos y criticos.

Por las caracteristicas de la asignatura no se contempla la condicién de asistencia
cumplida y la de estudiante o alumno libre.
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