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Resumen

Durante el afio 2009 se realiz6 una experienciandevacion pedagogica dentro de la asignatura
Sociologia y Extension Agrariagiue forma parte del Plan de Estudio del tercer @dila carrera de
Agronomia de la Facultad de Agronomia de la Unidasde Buenos Aires. Participaron 30 alumnos/as
que, trabajando en grupos, y con el apoyo de toeerdes, llevaron adelante blogs como parte del
proceso de ensefianza y aprendizaje. Los objetvestd experiencia fueron lograr en los estudiamtes
nivel adecuado de motivacion para el abordaje de clontenidos de la asignatura, y facilitar el
mencionado proceso en la asignatura pertinentgvas de la lectura comprensiva, la elaboracion de
textos escritos y el debate oral y escrito sobredtidad agropecuaria de Argentina. Se propusacgda
grupo de alumnos llevara adelante un blog sobredidad agropecuaria nacional, abordandola desde |
conceptos aprendidos en la materia, y dandoleapiqpenfoque. Este articulo presenta una evaluatgdn

la experiencia a partir de la percepcién de alumnakcentes. Para evaluar se realizé un debate al
finalizar el curso y una encuesta de opinion dealomnos/as en la primera clase y otra en la Gltismea

de las dificultades fue la construccion de consgr@a publicar cada texto en el blog, y también muy
poca participaciébn como comentaristas, ya que jpamsgue sus opiniones podian entenderse como
criticas, lo cual podria afectar las relacionesegles con sus comparferos/as. Por otra partbseevo

una mejoria en el interés por la asignatura y lpomancia que le otorgan dentro de su formacion
profesional.
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Introduccion

La asignatura Sociologia y Extensién Agrarias, lpgealumnos de Agronomia cursan
en tercer aflo de la carrera, encuentra un doblafidesara la ensefianza: la escasa
motivacion de los estudiantes para abordar la magda dificultad que presentan para
integrar los nuevos conocimientos a los ya adaustid

El problema de la falta de motivacion se relaci@ggin nuestra experiencia docente,
con la dificultad para conectar los contenidosalenateria con el rol profesional y su
realidad cotidiana como estudiantes. Dice una aunfi@onversando con muchos
compaferos es frecuente escuchar que la matanizgagzavada o que no tiene nada que
hacer en una carrera técnica’. Todos los afios éaerdes intentan motivar a los
alumnos a partir de diferentes estrategias. En08B,2observamos que esto no era
necesario, los estudiantes llegaban a la asignafueaendo aprender, demandando
respuestas vinculadas al conflicto agrario, qua pigunos llegoé a través de los medios

! Este articulo se basa en una ponencia presentadmsautores en una Mesa de comunicacién de
resultados de experiencias pedagdgicas, y debatidan Taller interdisciplinario durante el Primer
Congreso Internacional de Pedagogia Universiteggizado en Buenos Aires, del 7 al 9 de septiembre
de 2009.



de comunicacion, y para tantos otros golpeaba emapia puerta, ya que su familia, su
trabajo, sus ingresos y hasta la permanencia nesneuniversidad, se veia afectada.
La motivacion ayudoé al aprendizaje, pero no fuécgrite. AUn ese afo, se presentaron
las habituales dificultades para relacionar lossage&onceptos con los ya adquiridos en
los primeros afios de la carrera y asi sostengarehdizaje progresivo a lo largo de la
materia. Como afirma Carlino (2005): “Con el fin @duefiarse de cualquier contenido,
los estudiantes tienen que reconstruirlo una y e&z y la lectura y la escritura
devienen herramientas fundamentales en esta tarasimilacion y transformacion del
conocimiento”. Se hace dificil el aprendizaje cuagdan parte de los alumnos tienen
dificultades para leer comprensivamente y paraoetaben forma oral o escrita su
propia produccion. La dificultad de los estudiargasa escribir y leer, es una situacion
transversal a toda la curricula de la carrera, paralgunas areas mas vinculadas a las
ciencias exactas puede ser menos visible. En auasignatura el problema es claro y
no se puede soslayar.

Cabe aclarar que los dos problemas citados no gewos, y también es importante
comprender que no hemos permanecido inermes datsiggcion. En los ultimos afios
fuimos haciendo “ajustes”: como equipo docente esgdid disminuir la cantidad de
bibliografia porque los alumnos decian que no lgamue era “mucha cantidad”. En
mi comision en particular, hice lo siguiente: er©2@®@laboré guias de lectura porque
decian que la bibliografia era “dificil”; estimulé lectura y escritura siguiendo los
lineamientos de Carlino (2005), especialmente fesgqrara entender” (pag. 48-49); los
comprometi con una escritura personal, un cuemtoulado a su propia experiencia
para trabajar sobre un tema que siempre generaz@&da historia agropecuaria; utilicé
un video motivador y una actividad plastica vindalgque en general generé rechazo
por considerar “infantil” eso de dibujar en pap#tlee, cortar, pegar, etc.). Por otra
parte, comencé a escribirles al correo electréeicforma sistematica: una o dos veces
por semana les enviaba las presentaciones en RuntegRe habia usado en clase, o
bien les recordaba qué tenian que leer para larpadelase, o simplemente les deseaba
un buen fin de semana. Mi idea era lograr queléi@ docente-alumno fuera mas alla
del aula.

En 2008, con un conjunto de alumnos motivados delddla situacion antes
mencionada, les ofreci la posibilidad de buscar popia bibliografia para
complementar y actualizar la “oficial”: buscaronlaternet, trajeron diarios y revistas,

pero “faltaban” libros. Empecé a llevar 5 o 6 lbnoor clase de mi propia biblioteca,
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para que pudieran usarlos en el momento o llevarks casas. Esto, que fue algo poco
meditado, surgido por la necesidad (mi propia rndadsde que tomaran contacto con
libros) y que llamé “biblioteca circulante” (recartdo mi experiencia de escuela
primaria) tuvo un efecto mayor al esperado. Deftlefé: ¢ en serio leyo todos estos
libros?” hasta “¢,Me lo puedo llevar, y cuando sddguelvo?”, a un grupo importante
de alumnos los “movi6”. Cabe aclarar que nuestraulfed cuenta con una excelente
Biblioteca, con un completo catalogo que puede wWtarse “on line”, y que tiene
amplios horarios de atencion. Pero algo, en esterts el libro en el aula, y de que el
libro sea del docente (de su biblioteca personel)atjuna manera los movilizé.
Asimismo, ese afio sostuve la comunicacion a trdeksorreo electrénico como el afio
anterior, pero agregué otro recurso: la Carteleral, un espacio en el sitio web de la
Facultad, que permite subir archivos y escribir saggs 0 anuncios; los alumnos
pueden consultar pero no pueden interactuar (dantesensajes o subir sus propios
archivos).

Después de estos dos afios de “ajustes”, me payeeiéra el momento de realizar una
innovacion, entendiendo por tal a una “planeaciépugsta en practica creada o
inventada con el objeto de promover el mejorami@rgtitucional de las practicas de la
ensefianza y/o de sus resultados” (Litwin, 2009)egmtiempo me habia capacitado, y
habia comenzado a trabajar con un docente de lafmany con otra de mi Catedra.
Asimismo, a través de un proyecto de investigacjoe estamos desarrollando en la
Facultad, tomé conocimiento de algunas caractsstie mis alumnos que no habian
sido visibles para mi hasta el momento, especidaknen relacion al uso de nuevas

tecnologias de informacion y comunicacion.

Propositos de la innovacion pedagodgica

La experiencia de innovacion se implement6 durahf@imer bimestre de 2009, en la
Facultad de Agronomia de la Universidad de BueriossAParticiparon tres docentes y
treinta (30) estudiantes de tercer afio de la @GaAgronomia.
Los objetivos fueron:
v Lograr entre los estudiantes que cursan Sociolpgietension Agrarias un nivel
adecuado de motivacion para el abordaje de logpmus de la asignatura.
v' Facilitar el proceso de ensefianza y de aprendileaja asignatura a través de la

lectura comprensiva, la elaboracion de textos tescyi el debate oral y escrito.



El curso estuvo formado por treinta (30) alumnoglss trabajando en grupos, y con el
apoyo de los docentes, llevaron adelante “weblogsho parte del proceso de
aprendizaje. Un “weblog” (blog) o bitacora, es utiosdentro de la Web 2.0 que
permite una rapida escritura y puesta en lineasledntenidos, sin que se necesiten
demasiados conocimientos tecnoldgicos (Neri, 2088)actualizan periédicamente y
permiten recopilar cronolégicamente textos o aidkuwle uno o varios autores. Los
lectores pueden escribir sus comentarios y el gutede responderlos, de forma que es
posible establecer una suerte de diadlogo a traa/és lded.

Se denominan “edublogs” a aquellos “weblogs” cuyiagypal objetivo es apoyar un
proceso de enseflanza y aprendizaje en un contelicate/o (Tiscar, 2005). Los
“edublogs” permiten despertar el gusto por la lectyescritura, y ofrecen un espacio
para que los alumnos desarrollen su propia vozdaansibilidad a su trabajo y
poniéndolos en contacto con un amplio publico dehdo real. De la Torre (2006) los
clasifica en: (a) weblogs de asignaturas, en lasdjyprofesor va publicando noticias,
actividades, calendarios, etc; (b) weblogs indildda de alumnos; (c) weblogs grupales
de alumnos en los que, de forma colectiva, a me@dequiipo de redaccion, tienen que
publicar entradas relacionadas con las teméticablesidas. En nuestra experiencia
trabajamos con el ultimo tipo de blog. El primgoti conocido también como “weblog
del docente”, pensamos reemplazarlo con la Caatdlgtual de la Facultad, que ya
veniamos utilizando desde el afio anterior, petbinamica de la experiencia determiné
gue dicha cartelera no fuese suficiente, y los mtese crearan dos blogs: uno
denominado “Conflictos agrarios en Argentina” ghftonflictosagrarios-
patricia.blogspot.com/), y el otro “Extension agraen el norte del area horticola
bonaerense” (http://extensionyhorticultura.blogspmt/) para abordar algunos
aspectos de la asignatura.

Los alumnos desarrollaron blogs que, con un ejdralean el conflicto agrario de
nuestro pais, fue recorriendo los temas de la matmompafiando de alguna manera, el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Cada grugmatompropio enfoque a las entradas
que subieron al blog, lo que demando un trabajabawhtivo al interior del grupo, y no
pocas discusiones para acordar qué era lo quentemdé se publicaba. Por otra parte,
tuvieron un espacio de trabajo individual: la leatde los blogs de los otros grupos y
los comentarios. De esta forma se traté de queallasnos contaran con espacios
grupales e individuales para ejercitar la lectwsgritura y debate como parte del

aprendizaje. Los docentes pautaron que cada gelgia gublicar al menos una entrada
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por semana, y cada alumno en forma individual zaakl menos un comentario a dos
blogs de sus comparieros. Se dej6é a su critefimsia comentar siempre en los mismos
blogs o0 no a lo largo de la cursada. Los blogs @uetsitarse en:

http://araca-cusifai.blogspot.com

http://agroasuntos.blogspot.com/

http://Iscondicionales.blogspot.com/

http://bombitagro.blogspot.com

http://sociodebate.blogspot.com/

http://sociologiafauba.blogspot.com/

El rol de los docentes consisti6 en acompafar astsdiantes en la construccion y
actualizacion del blog, tanto desde los contenmioeo en los aspectos técnicos. Al
mismo tiempo, esta actividad se fue complementacdio estrategias didacticas
implementadas en afos anteriores: la “bibliotecaulante”, la “cartelera virtual” y el
intercambio de correos electronicos (aunque estwidad se fue reemplazando
progresivamente con los blogs docentes y el imeoca de comentarios entre blogs,
tanto de alumnos como de docentes). También savsarsin las presentaciones con
PowerPoint en algunas clases, y se increment6 @l des material audiovisual.
Asimismo, se realizé un viaje de caracter optatalogual asistid aproximadamente la
mitad del curso.

Se efectué una encuesta de opinidén a los alumnpeneér dia de clase y el ultimo,
donde se indagoé el interés de los estudiantesgpasifnatura, la importancia que le
otorgan en la formacién profesional, la relacién tms compafieros y con los docentes,
la experiencia con los blogs y el aprendizaje.iAdlizar el curso se realizé un debate
con la participacion de alumnos/as y docentes @aaduar las dificultades que habian
encontrado en el proceso de aprendizaje y las gatetades que habian descubierto en

el mismo.

Cuestiones en las que la experiencia innova respede las formas de
trabajo habituales

La asignatura Sociologia y Extension Agrarias staden tres comisiones durante el
primer bimestre de cada afio, y en cinco comisiaresel tercer bimestre. Cada
comision esta a cargo de uno o dos docentes. Tladasomisiones trabajan con un
anico programa de estudios y con la misma biblidgraero los docentes gozan de
cierta libertad para implementar su propia metogialoy estrategias didacticas. La
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Catedra realiza algunas reuniones durante el afe gampartir las experiencias y
plantear los problemas que se suscitan, asi compagibles soluciones. En la Catedra
hay acuerdo sobre los problemas que se planteesieimforme: falta de motivacion de
los alumnos vy dificultades en el proceso de ensafignaprendizaje; en cambio hay
diferencias en el andlisis de las causas de egibemas.

La innovacioén que se presenta fue implementadanande las comisiones del primer
bimestre y se desarrollara nuevamente en una domidel tercer bimestre. La
comparacion que se detalla a continuacion, entpgdpuesta innovadora y las formas
de trabajo habituales, se refieren Unicamente acesesion, que esta a cargo de la
primera autora de este articulo; no se compardaactividades desarrolladas en las
otras comisiones porque no se cuenta con informaificiente.

Lo que se mantiene de los afios anteriores:

v" Un enfoque centrado en el alumno, donde el prodesensefianza se planifica
previamente pero se va modificando en funciéon de nlecesidades de los
estudiantes.

v' Lavision del aprendizaje como un proceso reflexivo

v La confianza del docente en que los estudiantepemonas capaces de pensar
por si mismas, que cuentan con potencialidadesgieo han desarrollado por
falta de espacio o de acompafiamiento.

v' El rol del docente como una persona capaz de ofediegnativas para guiar un
proceso de pensamiento, mas un mediador que ulicaopr”.

v El proceso de ensefanza y de aprendizaje comoauie@no entre personas con
capacidad de agencia.

v' Estrategias y recursos de ensefianza y aprendiz@ese encuadran en la
perspectiva planteada:

- Trabajo grupal y trabajo individual de los alumnos.

- Compartir los libros (“biblioteca circulante”).

- Busquedas en Internet de informacion actualizada.

- Presentaciones en PowerPoint acompafiadas por aoiphes de los
docentes.

- Cartelera virtual para que puedan acceder a taomabteriales que se
usan en clase.

- Correo electronico para estar en comunicacion fderaula.

- Uso de material audiovisual en clase.



Lo que cambio respecto a los afios anteriores:

* Algunas de las actividades que se realizaban fuelrdorario de clase
(correo electronico, consulta de cartelera virjublisquedas en Internet)
se trajeron al aula para que puedan ser acompapadks docentes.

* Las practicas de escritura que se hacian individerle y fuera del
horario de clase (responder guias de lectura, r&s&sny otros trabajos)
se organizaron en funcion del blog. Se trabajo lestura y escritura
colaborativa, donde el resultado era una produagidpal (cada entrada
0 post del blog) y en lectura y escritura individ(@mentarios en los
blogs de los compafieros).

» Se realiz6 un viaje a una zona productiva cercdadacultad.

* EIl eje articulador del curso no fue el programalalenateria sino el
conflicto agrario, y los temas del programa de distuse fueron
introduciendo para ayudar a comprender el conflicto

* En lugar de s6lo tomar la opinion de los alumnoénal del curso, se

hizo también una encuesta de opinion inicial paep comparar.

Resultados obtenidos

De los treinta (30) alumnos/as inscriptos/as, &g (26) asistieron al curso y cuatro
(4) no le dieron continuidad. Todos los alumnos quiesaron aprobaron la asignatura
con calificaciones que oscilaron entre siete (73ligz (10) puntos, con un valor
promedio para todo el curso de ocho (8) puntos

Uno de los aspectos que se indago con la encuegt i final, fue la importancia que
el alumno le otorga a la asignatura dentro der@a#cion profesional. En una escala de
uno (1) a diez (10), los valores de respuestaarscilentre cinco (5) y diez (10) en la
encuesta inicial, con un promedio igual a siete cmecuenta y ocho (7,58). En la
encuesta final los valores estuvieron en el misamgo, pero el promedio fue mayor:
ocho con diecinueve (8,19). La mediana paso de §@gta ocho (8), es decir que se
observa una mejoria. Al mismo tiempo se observo eugeinta y siete por ciento
(37%) de los alumnos mejord su opinion, cuarentacto (40%) no la modificod y

2 Se califica utilizando una escala de diez purdosde 1 representa la calificacién mas baja y 10da
alta. El alumno/a que obtiene calificaciones denias puntos en los trabajos practicos grupaleslgsen
evaluaciones individuales, aprueba la asignatuma “pmomociéon”, sin otro examen. Aquellos que
obtienen calificaciones entre 4 y 6 puntos, pueagobar la asignatura si rinden un examen findldea
caracter individual. Los/as alumnos/as que obtieleeh a 3 puntos, deben volver a cursar la asigmatu
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diez por ciento (10%) le asign6 un puntaje menbresto no respondid. También se
indago el interés por la materia utilizando unakscon cuatro categorias. El cincuenta
por ciento (50%) de los estudiantes respondi¢ ialoimque le interesaba mucho la

asignatura; ese porcentaje se elevo al setent@gip (70%) al final del curso.

Conclusiones

A modo de cierre, podemos destacar que el intaréfapmateria y la importancia que
los estudiantes le otorgan en la formacion profedjotuvo valores iniciales mas
positivos que lo esperado. Esto puede deberse awpstra vision como docentes, era
mas negativa que la realidad, o bien a que los rademo fueron completamente
sinceros en sus respuestas, ante la posibilidadrddentificados por los docentes y que
esto repercutiera de alguna forma en sus caliboas. Si bien se les concedio la opcidn
de usar un sobrenombre, s6lo un alumno/a lo hineerabargo, debido a que enviaban
las encuestas por correo electronico, igualmentdéapcser identificados. Esto es algo a
resolver en futuras experiencias.

Tanto en el interés por el aprendizaje de la atlignacomo la importancia que le
otorgan dentro de su formacion profesional, se rebsena mejoria en la puntuacion
promedio, desde la percepcion inicial hasta ldifinaién del curso.

En cuanto a la dinAmica del trabajo colaborativelgpequefio grupo, en general costo
bastante construir el consenso para publicar cattada en el blog. Habia opiniones
divergentes y como no es una practica habituaajaalile esta forma en la Facultad, no
sabian como resolverlo. Muchas veces la riquezadelehte al interior del grupo se
perdia en el camino de producir texto.

Respecto al tiempo que les llevaba actualizar @j,bhlgunos grupos se organizaron
para terminar la tarea durante la clase, pero oinde lograban y tenian que continuar
posteriormente, “compitiendo” con el tiempo de d&iypara otras materias.

En relacion a los comentarios, se puede destaeanajpia mucha preocupacion por que
los compafieros se molestaran o se sintieran clitscd’Lo de hacer comentarios es
muy agresivo”, dijo un alumno; “Si esta escritodéstinto”, observo otro, aportando
anécdotas de “malos entendidos” personales o poeccelectronico, que llevaron a
distanciarse de comparieros de estudio, y el caesigutemor de replicar esa ruptura
en el contexto de los comentarios en los blogs.



Una dificultad no prevista fue el temor a ser ide@@dos negativamente por sus
opiniones y que eso afectara su carrera estudiantiicluso su futuro laboral. La
preocupacion por el uso que se puede dar a lamafwon publicada en el blog, mas
allda de su objetivo de aprendizaje, fue una inuditad que también llevo a algunos

grupos de alumnos a publicar textos “neutralegjyisesu propia definicion.
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